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Anotace: Text obsahuje strucny prehled vysledkii ze zkoumadni ctendrské
gramotnosti v projektu PISA. Jsou porovndny primérné vysledky ceskych,
slovenskych a finskych zdki. V ceské populaci zZakii piisobi jako silna
determinanta téchto vysledkit socioekonomické a sociokulturni charakteris-
tiky rodinného zdazemi Zakii. Strucné je charakterizovana teorie B. Bern-
steina o vztahu jazyka, vzdélani a socialni tridy, kterou autor tohoto
prispevku aplikuje pro objasnént pricin nizke urovné ctenarske gramotnosti
Ceskych zaku.
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Sociolinguistic Factor in Explaining Reading Literacy. The paper
summarizes the reading literacy achievement of pupils in the PISA project.
The average scores of the Czech, Slovak and Finnish pupils are compared.
In the Czech pupil sample, the effect of socio-economic and socio-cultural
characteristics of pupils” home has been proved to be a significant factor.
An overview of B. Bernstein’s theory on the relationship of language,
education and social class is presented, and has been applied by the author
to explain the reasons of low reading literacy of Czech pupils.
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1. Zjistovani ¢tenarské gramotnosti

Zameérem tohoto prispévku je upozornit na to, jak se v analyzach étenarské
gramotnosti miize uplatilovat zietel k sociolingvistickému faktoru, ktery ptisobi
na stran¢ zakd. Jak znamo, Uroven Ctendfské gramotnosti je zjistovana
opakovan¢ v mezindrodnich evaluacich PISA (Programme for International
Student Assessment, 2000, 2003, 2006) v zemich OECD. Téchto evaluaci se
zhastnila také Ceska republika a v poslednich dvou kolech také Slovenska
republika. Srovnéavaci evaluace PISA maji velmi diimyslné propracovanou
metodologii (Mereni védomosti a dovednosti,1999) a zamétuji se na populace
15letych zaki v riznych typech skol. V ¢eské a slovenské populaci jde o zaky
9. ro¢niku zakladni Skoly a 1. rocniku stfednich Skol. Kromé toho byla
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Ctenarska gramotnost zkoumana u Ceské a slovenské populace zakt také
v mezinarodni evaluaci PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study, 2001), a to v souborech zaku 4. ro¢niku zakladnich skol.

Zde se zaméfuji pouze na evaluace PISA, v nichz je Ctenafska gramotnost
definovana obecné takto: ,,Je to schopnost porozumeét psanému textu, premyslet
o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cili, k rozvoji vlastnich schopnosti
a védomosti a k aktivnimu zaClenéni do zivota spole¢nosti.” (Paleckova,
Tomasek, 2005)

Z toho vychazi i méfeni Ctenaiské gramotnosti, které je zalozeno na funkcni
koncepci. To znamend, ze termin Ctenafska gramotnost vyjadifuje nejen
dovednost porozuméni textu, ale také pouzivani pisemné informace pro rtizné
zivotni aktivity. Nejde tedy o mechanické ,,Cteni, ale také o ucelové vyuzivani
této schopnosti na vyssich kognitivnich Grovnich. Proto je zkoumani ¢tenarské
gramotnosti zakd provadéno pomoci velmi dimyslnych testl. V zasad¢ plati,
ze v testovych tlohach musi zaci prokazat nekteré dil¢i dovednosti oveéfované
na textech rtzného typu (naptf. popis, pokyny, ndvody, tabulky, grafy,
formulare aj.):

1. Obecné porozuméni textu, tj. schopnost najit jednu nebo vice informaci
v textu.

2. Vytvafeni interpretace, tj. schopnost pochopit vyznam textu a vyvozovat
Z n&j zavery.

3. Posuzovani, tj. schopnost vytvaret vlastni nazor o obsahu textu na zakladé
svych dosavadnich znalosti a zkuSenosti.

Tyto dil¢i dovednosti jsou u zakd hodnoceny pomoci $kély s 5 stupni a na
tomto zakladé¢ se pak konstruuje kvantitativni hodnoceni urovni Ctenatské
gramotnosti v populacich zakii jednotlivych zemi. Jaké vysledky v tomto
hodnoceni dosahuji zaci v ¢eskych, slovenskych a dalSich skolach?

2. Vysledky méfeni étenaiské gramotnosti v CR a SR

Data publikovana z evaluaci PISA 2000, 2003, 2006 ukazuji velmi rozdilné
vysledky jak mezi jednotlivymi zemémi, tak mezi Grovni hodnocenych
gramotnosti (matematické, pfirodovédné, ctenaiské) uvnitt jednotlivych zemi.
(Strakova a kol., 2002; Korsinakova, Heldova a kol., 2006; Paleckova a kol.,
2007) Pokud jde o Ceské a slovenské populace zaki, objevuje se zde urcity
paradox:

o V matematicke gramotnosti a v prirodovedné gramotnosti dosahuji CeSti a
slovensti zaci vzdy vyznamné vyssSich vysledkid nez v Ctenatské gramotnosti.

o 'V ctenarské gramotnosti jsou vysledky jak ceskych, tak i slovenskych zakt
vétSinou pod primérem bodl srovnavanych zemi.
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V tabulce €. 1 jsou uvedeny vysledky ctenarské gramotnosti (primérné pocty
bodil) ve tiech zemich'.

Tabulka ¢. 1: Ctena¥ska gramotnost Zaki

Cesko Slovensko Finsko
PISA 2000 492 * - 546
PISA 2003 489 469 * 543
PISA 2006 483 * 466 * 547

* Vysledek je statisticky vyznamné nizsi nez praimér zemi OECD.

Jak vysvétlit tento nalez, tj. ze vysledky méfeni urovné Ctenaiské gramot-
nosti jsou u ¢eskych a slovenskych zaki horsi nez mezinarodni pramér? A co
zpusobuje, ze vysledky finskych zaki v ¢tenarské gramotnosti jsou opakované
mezi nejlep$imi na svéte?

Pokud jde o finské zaky, ptiCiny jejich vynikajicich vysledkl v ¢tenaiské
gramotnosti byly jiz objasnény. (Vilijarvi et al., 2000; Pricha, 2005) Jsou to
zejména kulturni faktory ve finské spolenosti a faktory pedagogické ve
vzdélavacim systému. Ve Finsku existuje jednotna skola pro vSechnu mladez
do véku 16 let, udrzuje se vysoka homogenita kvality $kol na celém uzemi
statu, tj. jsou malé rozdily v urovni venkovskych a meéstskych skol, vysoka
profesni kvalita a angaZovanost finskych ucitell, tradi¢ni zamétenost finské
mladeze i dospélé populace na Cetbu, systematicka podpora zakl s problémy
v uceni atd.

Pokud jde o vysledky cCeskych zaku v Ctenafské gramotnosti, ukazuje se
jedna rozhodujici skutecnost. Vzdé€lavaci vysledky zakd jsou vyznamné
determinovany socioekonomickymi a sociokulturnimi faktory jejich rodinného
zazemi. Ceska republika patii k tém zemim (Némecko, Rakousko, Nizozemsko
aj.), vnichz je prokazana silna zavislost vzdélavacich vysledkt zakd na typu
rodinného prostfedi — ¢im nizsi je socioekonomicky status rodin, tim vyssi je
pravdépodobnost, ze déti ztéchto rodin dosahuji horSich vysledkt ve
vzdélavani nez déti vyrustajici v rodinadch s vyS$im socioekonomickym
statusem. Tato skute¢nost je soucasti $ir§iho komplexu socidlnich nerovnosti ve
vzdeéldavani, které jsou intenzivné zkoumdny v sociologickych analyzach.
(Mat¢ju, Strakova et al., 2006; Rabusicova, 1996)

Navic ktomu piispiva také selektivnost v Geském Skolstvi. Cast zaku
zakladnich $kol (kazdoro¢né asi 12%) odchazi po ukonceni 5. ro¢. nebo 7. roc.
do viceletych gymnazii, takze jiz ve véku 11 let se vzdélavaci drahy mladeze
diferencuji. Rozdily v Ctenafské gramotnosti mezi zaky ,,akademického®
vzdélavani (gymnazia) a zaky ,,praktického* vzdélavani (zékladni a odborné

"'V poslednim méfeni (PISA 2006) se ziéastnilo 56 zemi OECD. Slovenské republika
nebyla zaclenéna v prvni evaluaci PISA 2000.
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Skoly) se stale vice zvétSuji, tj. u tohoto druhého proudu vzdélavani je
Ctenafska gramotnost na nizs§i urovni. To je zvlast zfetelné ve srovnani
Ctenafské gramotnosti zaku zakladni Skoly a zaki gymnazia, jak to doklada
tabulka ¢. 2.

Tabulka &. 2: CtenaFska gramotnost Eeskych Zaki v riiznych typech $kol

Typ Skoly Primérny vysledek (PISA)

2000 2003 2006
Zakladni 8kola 474 469 457
Gymnazium (6- a 8-leté) 592 593 609
Gymnazium (4-leté) 582 584 603

Mezi primérnym poctem bodu zakl zékladni Skoly a zakd vsech typua
gymnazia jsou napadné rozdily (statisticky vyznamné). Zaci zékladni $koly
dosahuji vzdy horsich vysledkl v ¢tenafské gramotnosti nez zaci gymnazii a
navic se jejich primérna Ctenarska gramotnost snizila v pritb¢hu 6 let. To je
jisté alarmujici nalez. Pro pedagogy zde vznika zavazna otazka k objasnéni: Co
zpusobuje uvedené rozdily v ¢tenai'ské gramotnosti mezi zaky?

3. Socioekonomické faktory v ¢tenarské gramotnosti

Rozdily mezi zadky riznych typt Skol byly zjistény také v jinych zemich.
Predevsim v Némecku, kde selektivnost vzdélavaciho systému se prosazuje
jeste silnéji nez v ¢eském skolstvi, tj. jiz u zakd ve véku 10 let. Némecti zaci
jsou vzdélavani spoleéné jen v prub&hu prvnich ¢tyf ro¢nikt zakladniho
vzdélavani (Grundschule) a pak se rozdéluji do nékolika proudii sekundarniho
vzdélavani. Hlavni Skola, souhrnna Skola nebo realka — tj. Skoly s vSeobecnou a
prakticky zaméfenou orientaci, a gymnazium — tj. Skola s akademickym
vzdélavanim pripravujicim ke studiu na vysokych skolach.

Vysledky némeckych zakt v Ctenaiské gramotnosti ukazaly (stejné jako u
ceskych zakl) na vyznamné rozdily mezi zaky z riznych typt skol, tj. vzdy
nejlepsi vysledky dosahuji gymnazisté. Tato skutecnost vyvolala u némeckych
pedagogti intenzivni zajem a velkou kritickou odezvu. Zejména byly provedeny
dikladné analyzy v Deutsches PISA-Konsortium a publikovany v Baumert, et
al. (2001) Tyto analyzy napt. objasnuji, ze velky vliv na vysledky zakd maji
faktory spjaté jednak se socialnim piivodem zZakii, jednak také s etnickymi
odlisnostmi (rodiny imigranti).

Kromég toho B. von Kopp (2008), némecky odbornik pro srovnavaci peda-
gogiku, popsal velmi piesné¢ v jedné Ceské monografii, jak silné je ptisobeni
socialniho ptivodu déti na vzdélavaci drahy déti v Némecku:

,»Spojitost mezi socialnim pivodem déti a rozdélenim na rizné Skolni kariéry je
v Némecku tradi¢né velmi silna a je zakotvena ve struktufe Skolstvi, po¢inaje
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pfechodem z primarniho na niz§i sekundarni stupenn $kolstvi, tj. po ¢tyfech
letech Skolni dochazky a ve véku deseti let. ... Existuji data, ktera ukazuji, ze
némecky ¢lenény (selektivni) systém opravdu predurcuje vzdélavaci drahu ve
velmi nizkém véku a jeji zmeéna je témét vyloucena.” (s. 167-168)

Podobna situace existuje i v eském skolstvi. Rozd€lovani zak do aka-
demického a neakademického proudu vzd€lavani je vyrazn€ ovliviiovano
socialnim pivodem zakl a v kazdém Skolnim roce se tak udrzuji vzdélanostni
nerovnosti ve vzdélavacim systému. Je prokazano i z dal§ich mezinarodnich
evaluaci (PIRLS, TIMSS), Ze v ¢eském systému pietrvavaji nerovné Sance na
vzdélavani spjaté se socialnimi rozdily®. Jenomze stejné jako v Némecku i
v Cesku maji diskuse o feseni této vzdélanostni nerovnosti silny ideologicky
charakter, jsou pfedmétem zasadnich rozpord mezi politickymi stranami a
v dusledku toho neuspokojivy stav pokracuje.

Vyzkumy v projektu PISA dokladaji, Ze silny vliv na vzdélavaci vysledky
zakt maji zvlasteé nekteré faktory socidlniho zdzemi zakd, predevsim rodinného
zdazemi. Pii vyhodnocovani vyzkumii PISA byly hledany souvislosti mezi vzdé-
lavacimi vysledky zakd a rodinnym zazemim zakd. K tomu ucelu byl pouzit
Index ekonomického, socialniho a kulturniho statusu. (ESCS — Economic,
Social and Cultural Status) Tento index mé&ii rizné parametry rodin zaki, jako
je profesni status rodici, Groven vzdélani rodi¢l, vybaveni domacnosti knihami
atd. Kdyz pak byly srovnavany hodnoty indexu ESCS s vysledky zaku
v mezinarodnim srovnani zemi, ukazalo se, ze¢ Ceska republika podobné jako
Némecko jsou zemé, v nichZ je zvlast' silny vztah mezi obéma hodnotami.
,.Ceska republika je jednou ze zemi, kde je zavislost na socialné ekonomickém
statusu nejsilngjsi. Zaci se $patnymi vysledky pochazeji témét vyluéné z rodin
s nizkym socialné ekonomickym statusem a zaci s dobrymi vysledky z rodin
s vysokym socialné ekonomickym statusem.* (Strakova, a kol., 2002, s. 70-71)

AZ potud je situace jasna a ze strany pedagogli vSeobecn¢ uzndvana. AvSak
pedagogové-komparativisté musi hloubéji objasnit pisobeni socialniho faktoru
na vysledky PISA. Pro¢ vlastné jsou déti vyrlstajici v rodinach s nizs§im
socioekonomickym statusem malo Gspesné v testech Ctenaiské gramotnosti?

4. Sociolingyvisticky faktor v ¢tenarské gramotnosti

Zminéné socioekonomické faktory puisobici na vzdélavaci vysledky zakd jsou
dostatecn¢ znamé a uznava se jejich existence jak v Ceské ¢&i slovenské
populaci, tak v jinych zemich. Aby se rozdily mezi zéky vytvafené rtiznym
typem rodinného zazemi pokud mozno vyrovnavaly, jsou zavadéna na Grovni

2 Sociologické vyzkumy v Cesku dokladaji, Ze vliv socioekonomické diferenciace spo-
le¢nosti na reprodukci vzdélanostnich nerovnosti se po zavedeni trzniho hospodafstvi
po r. 1989 spise zvySuje. (Matéja, Strakova et al., 2006; Katriiak, 2004)
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vzdeélavaci politiky a Skolské legislativy rtizna kompenzacni opatfeni. Jsou
urCena predevSim na pomoc ,,socialn¢ znevyhodnénych zaka“. (Podrobnéji
Prticha, 2009a)

Avsak pokud jde pifimo o Ctenaiskou gramotnost v ¢eské populaci zaki
(mozna i v slovenské populaci), kromé jinych faktorti zde zfejmé pisobi také
faktor sociolingvisticky, jenZ je mozno vysvétlit na zaklade Bernsteinovy teorie
o vztahu mezi jazykem, vzdelavanim a socialni tiidou.

Basil Bernstein, profesor ze zndmého Institute of Education (University of
London), zkonstruoval jiz v 60. — 70. letech minulého stoleti teorii o tom, ze
v britské angli¢tiné existuji dva jazykové kody (Bernstein, 1971; viz Pricha,
20090, s. 123-136):

e Kod rozvinuty (elaborated code), mozno jej oznacit také jako komplikovany,
propracovany, ,,akademicky*.

e Kod omezeny (restricted code), mozno jej oznacit jako jednoduchy, bézné
uzivany, neformalni.

Tyto kody maji své charakteristické vlastnosti gramatické a lexikalni. Napft.
v omezeném kddu je to vyskyt méné slozitych vétnych konstrukci, v rozvinu-
tém kodu mnohem bohatsi rozsah slovniku apod. Bernstein prokazal ve svych
vyzkumech, ze déti vyrdstajici v rodinidch ztzv. lower class si osvojuji
pfevazné jen omezeny kod, kdezto déti z tzv. middle class uméji komunikovat
s obéma kody jazyka. Zasluhou Bernsteinovou a jeho nasledovnikii bylo to, Ze
prokazali dusledky téchto kodd pro vzdelavaci uspésnost deti. Déti z lower
class mivaji potize ve Skolnim vzdélavani, které je vedeno v rozvinutém kodu.
Omezeny kod téchto déti je jednou z pficin jejich horSiho prospéchu ve
srovnani s détmi z middle class.

Realnost Bernsteinovy teorie byla potvrzena empirickymi vyzkumy nejen
v Britanii, ale také napt. v Italii, USA a jinde. Vyzkumy prokazaly, ze socio-

vvvvvv

v

V ceském prostredi dlouho nebylo ovéieno, zda Bernsteinova teorie dvou
kodu je validni i pokud jde o vzd&lavani ¢eskych déti’. Teprve nedavno pub-
likovala 1. Knausova (2006) na univerzit¢ v Olomouci vysledky vyzkumu,
ktery doklada tuto validitu. Protoze tento vyzkum je jak v Ceské republice, tak
na Slovensku malo znam, je vhodné jej stru¢né€ popsat.

> Neni mi zndmo, zda platnost Bernsteinovy teorie o dvou jazykovych kodech byla
prokdzana na Slovensku a tedy zda mtze mit vliv na vysledky slovenskych zakt
v ¢tenaiské gramotnosti. AvSak predpokladam, ze étenaiska gramotnost slovenskych
zakl muze byt vice ovliviiovana lingvisticko-teritorialnimi faktory (vétsi zachovanost
dialektl) a socio-demografickymi faktory (Skoly venkovské vs. Skoly méstské) nez
pusobenim kodld ve smyslu Bernsteinovy teorie. Srov. o determinantach porozuméni
textu zaky ve vyzkumu P. Gavory. (1992)
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Knausova vychazi z koncepce o jazykové socializaci, podle které dité si
osvojuje jazyk na trovni té socidlni vrstvy (socialni tfidy), k niz rodina ditéte
patfi. Napt. dité, které vyrasta v rodinném prostfedi s rozvinutou komunikaci,
s bohatou slovni zasobou rodi¢t, s vychovou déti k Cetbé atd., ziskava naskok
pred détmi, které v takovém prostfedi nevyristaji. Disledkem toho pak je, ze
feCoveé nerozvinuté déti trpi v prubéhu Skolni dochazky jazykovym deficitem
ve smyslu Bernsteinovy teorie.

Protoze platnost koncepce rozdilné jazykové socializace nebyla v ¢eském
prostiedi prokdzana, stanovila si Knausova jako cil svého vyzkumu prokazat,
zda wuzivani rozvinutého nebo omezeného jazykového kodu (podle
Bernsteinovych kritérii) je u ceskych Zzakli podminéno jejich socidlnim
zazemim, a to specialné tirovni vzdélani matek zaki.

K tomu ucéelu Knausova vySetfovala jazykové charakteristiky ustnich a
pisemnych projevii v souboru 322 zakl 6. roéniku zakladni $koly. Slo o zaky
ve véku 12 let s rovhomérnym zastoupenim divek a chlapcti. Odlisnosti vSak
byli v socidlnim aspektu, tj. zaci souboru patfili do jedné ze dvou skupin.
Skupina (A) méla matky jen se zakladnim vzdélanim nebo s vyucenim (.
uroven vzdélani ISCED 2A nebo 3C) a skupina (B), v niz matky mély vyssi
sekundarni vzdélani s maturitou (aroven ISCED 3A) nebo vysokoskolské
vzdélani (arovenn ISCED 5A). Pomoci riznych lingvistickych méfeni bylo
prokazano, ze mezi détmi obou skupin existuji vyznamné rozdily v jazykové
vybavenosti (indikatory gramatické, lexikalni a komunikacni), jak naznacuje
tabulka ¢. 3. (podle udaji Knausové, 2006, s. 69)

Tabulka ¢. 3: Vyskyt charakteristik jazykovych kédu v komunikacnich
projevech zaki

Charakteristiky kodt ZAci skupiny A Zaci skupiny B
Omezeny kod

Vyskyt obcéasny az velmi Casty 51,5% 38,6%
Rozvinuty kod

Vyskyt obéasny az velmi Casty 60,6% 93,0%

Konkrétné tyto udaje vyjadiuji:

— V komunikaénich projevech (listnich a pisemnych) zaku skupiny A byl
zjistén Castéjsi vyskyt omezeného jazykového kodu, zejména kratke,
jednoduché véty, Casto opakovana slova, naopak, maly vyskyt souvéti,
osobnich zajmen aj. Tito Zaci projevovali také pomérné¢ omezenou slovni
zasobu.

— V komunikacnich projevech skupiny B se objevoval velmi Casty vyskyt
charakteristik rozvinutého kédu, zejména rozvinutd souvéti, vySsi pocet
pridavnych jmen, adekvatni poradek slov, bohata slovni zasoba.
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Na zaklad¢ zjisténych nalezli 1ze konstatovat: Déti vyristajici s matkami
s niz§i Urovni vzdélani vétSinou ziskavaji nizsi jazykovou vybavenost (ve
smyslu Bernsteinova omezeného kodu), na rozdil od déti vyristajicich
s matkami s vy$§im vzdélanim, které si osvojuji rozvinuty kod jazyka.

Je tedy opravnéné predpokladat, Ze tento sociolingvisticky faktor silné
ovliviiuje nejen vysledky testii ctenarske gramotnosti PISA, ale — jak dosvédcuji
i rizné domaci a zahrani¢ni vyzkumy i zkuSenosti ucitelit — také vzdelavaci
vysledky viibec. Je proto tikolem pedagogickych odbornikil tento fenomén brat
na ztetel jak pii tvorbé pedagogické teorie, tak pii zavadéni kompenzacnich
opatteni.

Jak uvadi B. von Kopp (2008), v Némecku Sok z vysledki PISA 2000
inicioval ur¢ité zmény a mnoho riznych opatieni v jednotlivych spolkovych
zemich 1 vjednotlivych Skolach (napf. specidlni jazykové kurzy jiz
v matefskych Skolach zamétené na jazykove zaostavani nekterych déti aj.). Na
Slovensku skupina slovenskych pedagogti (Gavora a kol., 2008) reagovala na
nepfiznivé vysledky Ctenarské gramotnosti slovenskych zakt tim, ze vytvorili
publikaci objasiiujici rizné aspekty procesu porozuméni textu. Tato publikace
byla rozesldna do zékladnich $kol jako pomoc pro uéitele. Bohuzel, v Ceské
republice se takovéto aktivity zaméfené piimo na zdokonalovani Ctenaiské
gramotnosti dosud neprovadéji. Lze povazovat za nedostatek, Ze nalezy
z evaluaci PISA nejsou vyuZzivany jako diagnosticky nastroj pro zlepSovani
vzdélavacich vysledkt zaki.
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